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1. INTRODUCAO

Partindo de novas experiécias durante alguns estagios curriculares de ensino de
Hist&ia no ensino ba&ico, algumas reflex@s te&ico-metodoldgicas tem emergido em
torno do per bdo caracterizado, erroneamente, como “milagre econdémico” (1969-1973)
em fung® dos elevados mdices de desenvolvimento econ@nico que o Brasil obteve
ent&.

Em alguns livros did&icos, como no intitulado “Hist&ria: conecte ”, langdo pela
editora Saraiva e de autoria de um grupo composto por destacados historiadores da
atualidade e professores do departamento de Hist&ia da Universidade Federal
Fluminense, Ronaldo Vainfas, Sheila de Castro Faria, Jorge Ferreira e Georgina Santos,
temos o perbdo do milagre econ@nico trabalhado através do bin@mio crescimento

econ@mico e “endurecimento” do regime ditatorial. De forma que aqueles anos,

Foram os piores tempos da ditadura, conhecidos como “anos de
chumbo”, mas também um periodo de grande crescimento econ@nico,
fator fundamental para a legitimag® do regime militar perante a
sociedade brasileira (FARIA. VAINFAS. [et al]., 2014, p.720).

Percebe-se que no trecho apresentado os autores n& se prop&m a apresentar a
guem esse crescimento econ@mico beneficia na sociedade, nem no texto principal nem
como informaGi extra em algum texto paralelo.

Esses dois pontos s& de extrema importéncia para a compreens& do per bdo. A
grande quest@ a qual se pretende analisar aqui estaem torno da abordagem dada a
essas temdicas, sobretudo no que diz respeito a temdica do desenvolvimento
econ@mico ocorrido no per bdo.

No livro didico intitulado Oficina de Histcria, de autoria de Flavio de Campos?

e Regina Claro?, ao contr&io do livro anteriormente mencionado, j&temos uma
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percepgdo minuciosa de que o “milagre econdmico” brasileiro beneficiou determinada

fragd social burguesa. Como pode ser percebido no trecho a seguir,

As taxas de crescimento econ@mico eram mantidas também pela
expansé&o das linhas de cré&lito ao consumidor — privilegiando a
classe mé&lia, &ida por bens de consumo dur&veis — e pelo estimulo &
poupan@ interna, atualizada pela correG® monet&ia das taxas de
juros. Dirigido por tecnoburocratas civis e militares, o Brasil era
anunciado pelas campanhas oficiais como um iminente integrante do
Primeiro Mundo (CAMPOS, CLARA. 2015. P. 702. Grifos nossos).

Esta minuciosa percepG® de quais fragies de classe est& sendo privilegiadas
pelo projeto desenvolvimentista €um posicionamento eficaz para que os alunos possam
perceber que havia um objetivo da defesa dos interesses de determinada classe no jogo
pol fico-econ@nico do per bdo. Alén disso, esta demarcagg €eficaz, tambén, para que
se perceba e seja discutida a préria nomenclatura dada ao periodo, a saber: “milagre
econdmico”.

Um terceiro material did&ico em andise intitulado Hist&ria: conex@s com a
Histéria, elaborado por Alexandre Alves® e LetTia Fagundes de Oliveira* e langdo
pela editora Moderna, apresenta o periodo do “milagre econdmico” de forma que
também apresenta uma andise que localiza bem os grandes beneficiados desse per pdo,

ou seja,

A entrada maci@ de capitais estrangeiros tambén impulsionou a
economia brasileira. Ao mesmo tempo, 0 aumento da populacgo
urbana garantia m& de obra farta e de baixo custo para a
expans&o industrial dos grandes centros econémicos do pas. Alén
disso, a censura e a repress& dificultavam os protestos contra a
pol fica de arrocho salarial do governo e contribu Bm para implantar
uma ordem fortemente disciplinada no mundo do trabalho (ALVES.
OLIVEIRA, 2015, p. 651).

E importante destacar que mesmo adotando livros did&icos que apresentem uma
escrita bem elaborada a respeito do perbdo aqui apresentado € necess&io que 0s
professores de Hist&ia do ensino b&ico possam apresentar debates a respeito das

relag®s que n& s& expostas no material did&ico, como a relagg existente entre
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Estado, economia, polfica e sociedade, muito importante para que n& sejam
naturalizadas relag®s que s& historicamente constru Bas.

Alén da temdica a respeito do termo “milagre econ@mico” e das frages
privilegiadas nesse per bdo, €vdido perceber que os materiais did&icos em quest&
utilizados no ensino de hist&ia aqui no Maranh& s& elaborados a partir de uma
perspectiva que pretende abordar a realidade hist&ica do centro-sul como hegemd&nica,
sem levar em consideragd as especificidades regionais. Portanto, pensando nessa
quest& como um dos pontos centrais desta pesquisa e, ainda, na utilizag® de impressos
locais para a constituigg de um novo saber hist&ico a respeito do perbdo, nos
propomos a utilizar impressos locais com o intuito de aproximar a produga acadénica
do cotidiano escolar e de perceber as especificidades regionais do Maranh& ao longo
do periodo do “milagre brasileiro”.

Ent&, acredita-se que a partir da andise historiogr&ica a respeito do perbdo € a
inserg® de novas linguagens, como o uso dos impressos, gr&icos, tabelas, podemos
elaborar uma nova abordagem a fim de construirmos no ensino bd&ico um
conhecimento hist&ico de forma que possamos auxiliar os alunos a perceberem a
diversificagd de fontes para o historiador, rompendo com a caracterizagd da hist&ia
como unicamente escrita a partir de documentos oficiais.

Assim, este trabalho se insere na linha de pesquisa deste programa de p&-
graduacG® intitulada: historiografia e linguagens, a fim de construirmos uma hist&ia
econ@mica a partir da utilizacg dos impressos locais, gr&icos, tabelas, que n& cause
um afastamento do aluno ao se analisar as quest@s econ@nicas do per bdo. Portanto em
consondncia com o terceiro eixo da ja& mencionada linha de pesquisa: Hist&ia,
Historiografia e Recursos Did&icos — novas fontes de pesquisa / novas estrat&gias
pedagdyicas.

Para tanto, serd utilizados impressos locais, gr&icos, tabelas, de modo que a
seleG® de reportagens/editoriais a ser feita tem como base de sua escolha a &ea da
Hist&ia que se pretende trabalhar, a Hist&ria Econénmica.

Portanto, far-se-a a seleG de reportagens/editoriais que abordam a quest&
econ@mica entre 1969-1973 de forma que se possa construir um conhecimento hist&ico
em sala de aula a partir da apresentag® de temas transversais que estar& contidos no
dicionaio de Hist&ia econ@mica para crian@s que pretendemos elaborar, de modo que

este material possa auxiliar tanto professores quanto alunos do ensino b&ico a



entenderem as relag®s capitalistas entre Estado e sociedade a fim de que os fatos n&

pare@m emergir a partir de uma simples relag causa-consequéncia.

2. Perspectivas em torno do ensino de Hist&ria

A Hist&ia como disciplina escolar tem passado por uma sé&ie de reformulag®s.
No entanto, segundo Katia Abud (2006), esta permanece com 0 mesmo cd&ligo
curricular durante muito tempo, tendo sido permanente a reproduG® da histGia dos
grupos dominantes e muitas vezes legitimada pelas “narrativas dos feitos daquela classe,
comprovados pelos documentos que os mesmo protagonistas produziam” (ABUD, 2006,
p. 167).

O primeiro marco de grandes reformas data da reforma feita por Francisco
Campos (ministro da educaG® e salde) em 1931 que, segundo a autora, “transformou
radicalmente o ensino” dando “autonomia as escolas” (ABUD, 2006, p.167). O segundo
marco data de 1942 — reforma Gustavo Capanema (ministro da educaG®) - que,
segundo Abud, “ndo modificou os aspectos essenciais dos programas de Historia para o
curso ginasial” (ABUD, 2006, p. 168).

Dentre as reformulag®s do ensino de Hist&ia que possibilitam renovag®s
metodoldgicas, temos a utilizagd® de novas fontes como forma de elaboraGg®d de
estratéyias did&icas em salas de aula do ensino b&ico. Essas estratégias emergem de
novas pesquisas acadé@nicas em torno da utilizagd destas fontes. Essa nova relagg dos
historiadores com suas fontes permitiu uma “transformagdo do proprio entendimento
daquilo a que se esta chamando como contempor&neo; de sua hist&ia e de sua
historiografia. Essa transformaG tem como eixo central a mundializag® da noGo de
historicidade” (PICCOLO, 2010, p.36).

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais — PCN’s (2000, p. 28), temos
como uma das competéncias dos alunos “Criticar, analisar e interpretar fontes
documentais de natureza diversa, reconhecendo o papel das diferentes linguagens, dos
diferentes agentes sociais e dos diferentes contextos envolvidos em sua producdo”.
Portanto, competéncia a ser desenvolvida com o uso dos impressos, andise de gr&icos
e tabelas, alén da discuss& de conceitos econ@nicos, como estrategia did&ica eficaz

para desenvolver o olhar crfico e anal fico dos alunos.



A Hist&ria como disciplina escolar tem sido discutida por diversos estudiosos que
se dedicam & exaustiva pesquisa de diversos elementos que podem auxiliar no
aprimoramento do ensino de Hist&ia. Alguns pontos merecem ser destacados, a fim de
que possamos perceber os pontos centrais destes debates.

Holien Gongalves Bezerra (2003) aponta que a Historia “busca aprimorar o
exerc Tio da problematizag® da vida social, como ponto de partida para a investigaGo
produtiva e criativa, buscando identificar as relags sociais de grupos locais, regionais,
nacionais e de outros povos” (BEZERRA, 2003, p.44) o que mostra que a Historia tem
por funG despertar a capacidade cr fico-anal fica dos indiv @luos em sociedade e n&
um simples registro dos acontecimentos passados como ponto de partida para a
compreens& das relag®s contemporéoeas do indivduo. Partindo desse pressuposto,
percebemos a ampliaGd® da noG de Hist&ia que rompe com o positivismo do sé&ulo
XIX e tra@ novos caminhos adotando uma nova funGg® que se assemelha a uma aGo
social.

Nesse contexto de reformulagd® da Hist&ia como ciéncia, o ensino de Hist&ia
deve acompanhar essas reformulagi®s de forma que a escrita da Hist&ia quanto
pesquisa acadénica deve estar relacionada ao ensino de uma nova hist&ia em salas de
aula do ensino b&ico, a fim de que possa haver a recomposiG® do ensino a partir das
inUmeras reformulag@s historiogr&icas dos Utimos anos, pois,

[...] identificar as mudangs, que s& de ordem conceitual, abre
caminhos para melhor conhecer o processo numa andise que
reconhe@ a pluralidade de saberes e o papel das diferentes
subjetividades e interesses envolvidos no processo (MONTEIRO,
2003, p.15).

Entre essas reformulag@®s nos diversos campos da HistGia temos a preocupaGd
com a utilizagg de alguns conceitos como: Hist&ia, Processo Hist&ico, Tempo,
Sujeito Histd&rico, cultura, cidadania, Estado, entre outros (BEZERRA, 2003) que
podem ser alvo de debates para a construg® do conhecimento hist&ico. Segundo Circe
Bittencourt (2008) é uma das tarefas do pesquisador “selecionar os conceitos-chave,
contextualiz&los e utiliz&los na organizagdo e sistematizacdo dos dados empiricos”
(BITTENCOURT, 2008, p. 191).

Acreditamos que n& seja somente tarefa do pesquisador tomar determinada
postura, mas tambén, do professor de Hist&ia do ensino b&ico, haja vista que 0s

conceitos s& aplicados a momentos distintos e em sociedades d Bpares. Portanto, a



apresentaGd e contextualizagi destes conceitos em sala de aula s& de fundamental
importéncia para que os alunos possam compreender a I@gica de toda uma estrutura
social e relacion&la a determinada conjuntura estudada. Segundo Bittencourt o
conhecimento hist&ico escolar produz-se “por intermédio da aquisi¢do de conceitos,
valores e informag¢des” (BITTENCOURT, 2008, p. 195).

Alén da discuss@ a respeito dos conceitos empregados a determinadas
conjunturas e estruturas temos que a utilizagi® das diversas fontes como recurso para
uma nova abordagem da hist&ia em sala de aula tem um car&er valioso na construGo
do conhecimento hist&ico renovado, sobretudo pela ampliagg® do conceito de fontes
hist&icas desde a Escola dos Annales.

Os impressos se constituem como fonte privilegiada para as diversas andises
hist&ricas. No entanto € necessaio que se fa@ um trajeto para a utilizagi® desses
perialicos como forma de construGg® do conhecimento hist&ico em um ambiente

escolar:

A catalogacg® de fontes, a organizag® e a andise que permita uma
interpretag® do material s& ag@®s que envolvem tanto o professor
como os alunos, propiciando um aprendizado que visa avalorizaGo
da Hist&ia e do acervo hist&ico. (RODRIGUEZ, 2010, p. 37).

Para a utilizag® dos impressos em sala de aula épreciso perceber o processo de
producG desta fonte e estar atento a um mé&odo de andise espec Fico que envolva todo

0 processo constitutivo desta fonte, isto €

A produg® do documento n& se fecha em si mesma, ela esta
contextualizada e adquire conotagg hist&ica amedida que reflete ou

explica um fato e um tempo espec ficos da produg® humana, seja ela

material ou simbdica. (RODRIGUEZ, 2010, p. 43).

O trabalho que se pretende iniciar neste programa de p&-graduaGgi nasceu a
partir de reflex@s feitas durante est&ios curriculares de ensino de histGia.
Paralelamente ao ensino de Hist&ia est&vamos em processo de conclus& de curso,
realizando pesquisa envolvendo o campo da Hist&ia econ@mica com o0 tema:
posicionamento do jornal O Imparcial frente a politica econdémica do “milagre
economico”.

Este trabalho foi realizado a partir do projeto intitulado Publicizando o Acervo
Documental sobre Hist&ria Contempor&nea Brasileira Presente no Maranh& (1964-



1985) coordenado pela prof.2Dr.2Monica Piccolo ao longo do ano de 2013 e 2014
culminando no trabalho monogréico intitulado Uma perspectiva “imparcial” do
“milagre economico”: construindo o consenso em torno do projeto desenvolvimentista.

Algumas inquietag®s surgiram a partir de duas experiécias que ocorreram de
forma concomitante: a pesquisa acadé@mica e o0 momento de experiéncia inicial no
ensino b&ico: a) a resist&cia que ha por parte dos alunos, em fazer andises
econ@nicas de diversos temas da hist&ia; b) o questionamento a respeito da
“veracidade” das fontes, nos levando a perceber que, para os alunos, a hist&ia sO
poderia ser escrita a partir das chamadas fontes oficiais; ¢) a desconex& entre teoria de
Estado Capitalista e a sequéncia dos fatos hist&icos de forma que, no livro did&ico em
uso, os fatos emergem unicamente por decisGs do poder executivo sem nenhuma
relag com defesa de interesses; d) a auséicia de gr&icos e apresentag de fontes
alternativas no material did&ico que ampliem - e facilitem - a compreens& dos alunos a
respeito do “milagre econdmico” ¢; €) a ndo relativizagdo e analise em torno do termo
“milagre econdmico” no livro didatico.

Ent® o que se prop& neste tépico € uma discuss& tedico-conceitual que
apresente andises em torno destas inquietag®s e uma relagd® com a renovaGd do
ensino de Hist&ia, mas, sobretudo, do ensino de Hist&ia Econ@nica da ditadura
Empresarial-Militar > . Levando-se em consideragi que no &ambito da HistG&ia
Econ@nica do per bdo do regime ditatorial p&-1964 um dos per bdos que causa mais

discussdes ¢ o periodo caracterizado como “milagre econdémico”, n0S concentraremos

>Debates que dizem respeito & prdpria caracterizagd® do regime, a atuagi® dos principais agentes
envolvidos durante todo o perbdo e, ainda, das prdprias instituig®s inseridas no Estado Restrito que
atuaram como ferramentas para que determinado projeto se tornasse hegemd&nico, além de instituig®s no
anbito da Sociedade Civil que foram agentes tambén na disputa por hegemonia, tem sustentado diversos
argumentos a respeito do per bdo ditatorial vivido no Brasil a partir de 1964. René& Dreifuss (1987)
analisa os principais aparelhos localizados na Sociedade Civil que visavam sustentar um projeto em
hegemonia. Lista os agentes inseridos nesses aparelhos — sobretudo tecnoempresaios — e aponta que estes
agentes eram membros da Sociedade Civil que estavam ligados aos militares do Estado Restrito e, muitas
vezes, se localizam no Estado Restrito também. O objetivo de Dreifuss €perceber, entd, o golpe e 0
regime como Civil-Militar, tese que rebate a sustentada por Carlos Fico de Regime Militar. Portanto,
Dreifuss localiza no Estado Restrito a atuagg desses civis e sua ligag ao capital multinacional e
associado, 0 que nos permite aferir que as reformulags ocorridas em toda a estrutura financeira do pa®
e, claro, o préprio episdlio golpista de 1964, estavam diretamente relacionados areformulac capitalista
que vinha ocorrendo mundialmente desde 1945. (DREIFUSS, René 1964: a conquista do Estado. AGo
pol fica, poder e golpe de classe. Rio de Janeiro: Vozes, 1987.). Portanto, a partir da leitura de René
Dreifuss a concepG@ sobre o golpe aqui adotada €Empresarial-Militar, pois os militares e os grandes
grupos de empres&ios estavam na condug® do novo projeto que almejava se tornar hegeménico, haja
vista que estes civis, segundo Dreifuss, podem ser chamados de “empresarios ou, na melhor das hipoteses,
de tecno-empresarios” (DREIFUSS, 1987, p.417).



nas andises do ensino de Hist&ia do dito regime ditatorial entre 1969 e 1973 (governo
Mélici).

Partindo da primeira inquietag® supracitada - a resistécia que h& por parte dos
alunos, em fazer andises econ@micas de diversos temas da hist&ria — €que iniciaremos
as discuss@es que nos propomos a fazer nesta sessév.

Ciro Flamarion Cardoso (2002) em sua obra Os mé&odos da Hist&ria aponta que
“a historia econdmica ndo pode (...) limitar-se a um mero coment&io de mdices e
curvas, ou a constru¢ao de modelos puramente econométricos” (CARDOSO, 2002, p.
49) énecessaio que esta esteja inserida na I@ica globalizante e da totalidade, a fim de
que se possam perceber as relag®s que ocorrem nas esferas pol ficas e sociais de dada
sociedade.

InUmeras fontes podem ser utilizadas para a elaboraG® de esquemas que facilitem
a compreensé de relag®s socioecon@nicas, como dados estat Bticos, por exemplo.
Além disso, “os dados economicos sdo absolutamente necessarios a claboragdo da
hist&ia social” (CARDOSO, 2002, p. 51) o que demonstra a imbricagdo entre os
campos de conhecimento da Hist&ria e nd& uma atomizaGa destes.

Os trabalhos, no campo da Hist&ia Econ@nica podem estar inseridos em dois
eixos que caracterizam perspectivas de andise diferentes que culminam em escritas
distintas. O primeiro eixo tem como referécia os especialistas anglo-saxs que tem
“certa dependéncia da ciéncia econdmica, uma solida formacdo econdmica e
matemdica e limitavam-se & esfera econ@nica n& recorrendo a andise social”
(CARDOSO, 2002, p. 53) 0 que nos permite constatar uma aproximag® com a
elaborag® de quadros numé&icos excessivos para a explicagh de determinada
conjuntura sem se ater a outras relag®s pol ficas e sociais.

O segundo eixo tem como referécia os historiadores da Europa Continental
(especialmente os franceses) que “ndo separavam a analise econdmica dos fatores
histéricos globais e, principalmente, da andlise social” (CARDOSO, 2002, p.53).
Portanto, a relagd@® que se pretende fazer neste trabalho entre Hist&ria Econ@mica e
ensino de Hist&ia tem por base a andise econ@nica que segue a I&yica do segundo eixo
interpretativo, portanto, este trabalho privilegia a andlise do “milagre econémico”
percebendo a imbricagd® constante entre as esferas econ@mica, polfica e social.
Portanto, partindo desse eixo de andise que pretendemos elaborar o dicionaio de
Hist&ia Econ@nica para crian@s que servirade apoio a professores de HistGia e

alunos. Este material deveraser composto de fontes hist&icas que auxiliem na I¢ica de



compreensdo do “milagre econdmico” de modo que ndo seja construida uma Historia
em sala de aula que privilegie somente fontes oficiais em detrimento das chamadas
“novas” fontes.

No que tange ao conceito de estrutura muito utilizado nos trabalhos que envolvem
a Hist&ia Econ@nica em diversas instancias, entende-se aqui que para o historiador a
estrutura e 0s movimentos s& insepar&veis, isto € a estrutura n& deve ser entendida
como um conceito estagnado, mas como um conceito mutével que acompanha 0s
movimentos conjunturais que variam de acordo com o tempo e a sociedade que se
pretende analisar. Portanto, os “fendomenos conjunturais (...) vem a luz e se explicam
pelas contradi¢des da estrutura econdmica” (CARDOSO, 2002, p. 263).

As fontes que podem ser utilizadas em andises econ@micas variam de acordo com
0 tema que se pretende abordar. Como exemplo de fontes, temos: livros contébeis,
mercuriais, relag@®s, memoriais e outros documentos oficiais, documentos aduaneiros,
registros cartoriais (CARDOSO, 2002).

Alén destas fontes, tem-se o uso de “periddicos e jornais diarios em que haja
cotagdes de certos artigos” (CARDOSO, 2002, p. 283). Percebendo a possibilidade
desta utilizaG que se pretende analisar a construG® do conhecimento hist&ico em sala
de aula e produzir o dicion&io de Hist&ia Econ@nica para crian@s, no campo da
Hist&ia Econ@nmica, a partir da utilizagg de impressos locais.

Entremos agora no debate a respeito da segunda inquietaGgd® acima exposta: o
questionamento a respeito da “veracidade” das fontes, nos levando a perceber que, para
os alunos, a hist&ia sGpoderia ser escrita a partir das chamadas fontes oficiais. Este
ponto nos leva ao debate a respeito do uso dos impressos como fontes latentes para a

construG de um novo saber hist&ico em sala de aula haja vista que

O uso das fontes no ensino de hist&ia pode ser uma estratégia
adequada e produtiva para ensinar hist&ia a indiv@luos que n& tén
como objetivo se tornar historiadores, mas para 0S quais o
conhecimento da hist&ia pode fazer muita diferenG@ na compreens&
do mundo em que vivem (PEREIRA. SEFFNER, 2008, p. 113).

Os impressos n& se constituem como fontes que pretendem trazer arealidade dos
alunos uma verdade inquestion&vel a respeito do per bdo. Vale salientar que o que se
busca neste trabalho €uma aproximaG entre a escrita da hist&ia conforme o méodo
cientfico e o ensino de hist&ia e n& uma representacd® de uma tnica “verdade” a

respeito do tema ensinado em sala de aula, haja vista que n& éfung do historiador,
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nem do professor de hist&ria, apresentar uma Unica verdade, mas, sim, analisar, criticar
para que se possa chegar ao mais préimo poss vel das funges de um historiador que,
segundo Dosse, s&b tré&: a fung criica, c vica e éica (DOSSE, 2012, p. 19).

Tais fun@®s seré exercidas a partir da compreens& que temos da relagi entre o
historiador e seu objeto: a renovag® do carder cientfico e histaico da Hist&ia
Contemporé&nea e a reconstrugg de um entendimento acerca das relag®s entre passado
e presente (NORA, 1992, p.49).

Ent&o, os impressos como fontes para uma nova abordagem did&ica do ensino de
Hist&ia s& utilizados partindo do pressuposto de que s& Aparelhos Privados de
Hegemonia, conceito elaborado como parte do conceito de Estado do fil&ofo italiano
Antonio Gramsci.

Enquanto para Marx e Lenin o Estado Capitalista era composto por superestrutura
e infraestrutura, para Antonio Gramsci (2012) ® em Cadernos do C&rcere: notas sobre a
pol fica de Maquiavel, esse Estado €elaborado a partir de uma concepG de que este (0
Estado) €éampliado, isto &€ o Estado €Sociedade Pol fica (Estado no sentido restrito) e
Sociedade Civil. No seio da Sociedade Civil est&® os Aparelhos Privados de
Hegemonia’ e, inseridos nesses aparelhos — ou n& — est& os intelectuais orgénicos®
que transitam entre a Sociedade Polfica e a Sociedade Civil com o objetivo da
nacionalizagd deste projeto. Segundo Carlos Nelson Coutinho,

O pensador italiano (Norberto Bobbio) indica corretamente uma
diferen essencial entre os conceitos de Sociedade Civil em Gramsci
e em Marx: enquanto Marx identifica Sociedade Civil com base

6 A obra aqui utilizada foi escrita entre 1932 ¢ 1934. “Um dos fundadores do Partido Comunista Italiano.
Estudou literatura na Universidade de Turim, cidade aonde frequentou c Fculos socialistas. Filiou-se ao
Partido Socialista Italiano, tornando-se jornalista e escrevendo para o jornal do Partido (L'Avanti) e tendo
sido editor de vaios jornais socialistas italianos, tendo fundado em 1919, junto com Palmiro Togliatti, o
L'OrdineNuovo. O grupo que se reuniu em torno de L'OrdineNuovo aliou-se com Amadeo Bordiga e a
ampla facgg® Comunista Abstencionista dentro do Partido Socialista. Isto levou aorganizacg® do Partido
Comunista Italiano (PCI) em 21 de janeiro de 1921. Gramsci viria a ser um dos | feres do partido desde
sua fundag, porén subordinado a Bordiga atéque este perdeu a liderang em 1924. As teses de Gramsci
foram adotadas pelo PCI no congresso que o partido realizou em 1926. Em 1924, Gramsci foi eleito
deputado pelo Veneto. Ele comegu a organizar o lan@mento do jornal oficial do partido, denominado
[[L'Unitd]. Em 8 de novembro de 1926, a pol Tia fascista prendeu Gramsci (apesar de sua imunidade
parlamentar, permaneceu preso atépr&imo da sua morte, quando foi solto em liberdade condicional dado
ao seu precaio estado de salde. (Dispon vel em:
www.marxists.org/portugués/dicion&io/verbetes/g/gramsci.htm)

" Séb considerados aparelhos privados de hegemonia as instituigies localizadas na sociedade civil como a
imprensa, por exemplo, utilizadas para garantirem a hegemonia de determinado projeto, ou mesmo,
garantirem que um novo projeto se torne hegeménico.

8 Os intelectuais org&nicos podem ou n& colaborar na elaboragd do projeto que pode vir a ser
hegemé&ico, no entanto, como foi dito no corpo do texto, seu principal objetivo €a nacionalizagg do
projeto.


https://www.marxists.org/portugues/dicionario/verbetes/t/togliatti_palmiro.htm
https://www.marxists.org/portugues/dicionario/verbetes/b/bordiga_amadeu.htm
https://www.marxists.org/portugues/dicionario/verbetes/b/bordiga_amadeu.htm
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material, com infraestrutura econ@mica, a Sociedade Civil em
Gramsci n& pertence a0 momento da estrutura, mas ao da
superestrutura. (COUTINHO, 1989, p.73).

Portanto, para Gramsci, as relag®s s& estabelecidas de forma dual, isto &€ através
da coerc@ e do consenso e dentro da Sociedade Civil e da Sociedade Pol fica® e, ainda,
em uma relagd® entre ambas. Quando a disputa ocorre dentro da sociedade pol fica
Gramsci caracteriza como fissura do bloco no poder e, quando na Sociedade Civil,
podem ser caracterizadas como movimentos contra - hegemd&nicos. Esses movimentos
contra hegemdnicos se tornam hegemd&iicos a partir da crise de hegemonia de
determinado projeto que conduz a organizag® do Estado. Esta crise de hegemonia

ocorre

[...] ou porque a classe dirigente fracassou em algum grande
empreendimento pol fico para o qual pediu ou imp& pela for@ o
consenso das grandes massas (como a guerra), ou porgue amplas
massas (sobretudo de camponeses e de pequenos burgueses
intelectuais) passaram subitamente da passividade pol fica para uma
certa atividade e apresentam reivindicag®s que, em seu conjunto
desorganizado, constituem uma revolugd®. Fala-se de “crise de

autoridade™: e isso ¢ precisamente a crise de hegemonia, ou crise do
Estado em seu conjunto. (GRAMSCI, 2012, p.60).

H& ainda, para Gramsci, 0s partidos, que s& respons&veis por organizar a
vontade coletiva que geralmente s& movimentos contra — hegeménicos, isto € que
possuem projetos diferentes do que o que estahegeménico.

No que tange atomada de poder, para Antonio Gramsci, a partir de sua concepGo
ampliada do Estado, o poder pode ser tomado de duas formas: no que ele chama de
Guerra de Movimento e Guerra de Posigg. Guerra de movimento seria a tomada do
poder de assalto e a chamada Guerra de PosiG seria a tomada do poder a partir da
elaboracgg de projetos contra hegem&nicos capazes de serem nacionalizados e se
tornarem hegema@nicos a partir de estrategias.

Os pontos supracitados ser& relacionados neste trabalho a produGo

historiogr&ica sobre a ditadura Empresarial-Militar de 1964, especificamente no que

® A partir das concepg®s de sociedade civil e sociedade polfica Gramsci elabora os conceitos de
sociedade ocidental e sociedade oriental. Essa divisé& de formas de sociedade em ocidental e oriental
nada tem a ver com a divis& geogré&fica, mas com a capacidade de organizagg da Sociedade Civil. A
Sociedade de tipo Oriental possui uma Sociedade Civil fraca, isto € com pouca capacidade de
organizag®, enquanto nas Sociedades de tipo Ocidental a Sociedade Civil &forte. S& exemplos de
Sociedade de tipo Oriental as em que predomina a forma de Estado Imperialista.
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diz respeito ao “milagre econdmico”, que tem sido alvo de debates no ambito
acadénico e fora dele tambén, sobretudo no ano de 2014 com advento dos 50 anos do
golpe. Alén disso, ser& base da elaboracgd do dicion&io de Hist&ia Econ@nica para
crian@as a ser utilizado por professores como ferramenta paralela aelaboraG® de suas
aulas sobre o “milagre econémico” de forma que estes profissionais possam ampliar
discuss@s em torno do per bdo acrescentando concep@®s que pouco s& apresentadas
nos livros did&icos, como: capital financeiro, imperialismo, conglomerados de
financeiras, hegemonia, desenvolvimento, entre outros.

A concepG de Estado supracitada e os pontos paralelos a esta concepG® podem
ser fundamentais para rompermos com a terceira inquietagi apresentada neste trabalho:
a desconex& entre teoria de Estado Capitalista e a sequéncia dos fatos hist&icos de
forma que, nos livros did&icos citados, os fatos emergem unicamente por decisés do
poder executivo sem nenhuma relagd® com defesa de interesses.

No que diz respeito aquarta inquietag® - a ausécia de gr&icos e apresentac de
fontes alternativas no material did&ico que ampliem - e facilitem - a compreens& dos
alunos a respeito do “milagre econdmico” — acreditamos que a HistGia econ@nica do
periodo caracterizado como “milagre econdmico” tem sido utilizada em larga escala
nacionalmente para suster debates acerca do desenvolvimentismo adotado pela pol fica
econ@nica do per bdo. No entanto, localmente, tem-se uma produGi escassa a respeito
da andise desta pol fica econ@nica.

Além disso, s& escassos tambén estudos que se proponham a analisar como a
imprensa escrita local se posiciona frente a essa pol fica desenvolvimentista adotada
entre 1969 e 1973, isto &€ s& necessaias andises, por exemplo, sobre 0 posicionamento
institucional dos impressos locais, o espag destinado a reportagens que consolidem —
ou n& - essa pol fica econ@mica para posterior relagd com o ensino de Hist&ia e
estratégias do uso dos impressos como forma de compreens& da I&yica do per pdo.

Este trabalho se insere na nova I@gica do fazer historiogr&ico do Tempo Presente
sem tentar romper com a hist&ia pol fica, mas seguindo o que Marieta Ferreira (2000)
aponta como um caminho percorrido pela hist&ia desde os Annales que tinha como
principal objetivo “questionar a hegemonia da historia politica” (FERREIRA, 2000,
p.116), este trabalho, ent&: privilegia a histGia econ@nico-social; acredita que
comportamentos coletivos tem mais importéncia sobre o censo da histGia que os

comportamentos individuais; prima pela andise das estruturas e; objetiva identificar as
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relag®s (...) que comandam 0s mecanismos econ@nicos, organizam as relag®s sociais
e engendram as formas do discurso (FERREIRA, 2000, p.116).

Alén disso, este trabalho, em um segundo momento, pretende perceber como 0s
conceitos econ@nicos podem ser utilizados na construg® do conhecimento hist&ico
em sala de aula a fim de despertar os profissionais em ensino de hist&ia para uma
renovag@ do mé&odo de ensino da hist&ia nas escolas b&icas.

Ent&, partindo do conceito de transposiG did&ical® elaborado por Chevallard e
apresentado por Ana Monteiro no trabalho intitulado A Hist&ria ensinada: algumas
configurag@s do saber escolar temos como pano de fundo te&ico as andises que nos
propomos a fazer os conceitos de educagd e jornalismo elaborados por Antonio
Gramsci. O fil&ofo italiano parte do princpio de que a escola €“o instrumento para
elaborar os intelectuais de diversos niveis” (GRAMSCI, 2012, p. 19), portanto esfera de
construgd do conhecimento e formag® de intelectuais, neste caso, intelectuais tradicionais e
poss Weis intelectuais org&nicos™.

A partir deste princ pio Gramsci apresenta sua formulagi a respeito da escola: a

chamada escola unit&ia. Segundo Gramsci,

A escola unit&ia (...), ou de cultura geral, deveria assumir a tarefa de
inserir os jovens na atividade social, depois de t&los elevado a um
certo grau de maturidade e capacidade para a criagg intelectual e
prdica e uma certa autonomia na orientagd® e na iniciativa
(GRAMSCI, 2012, p. 37).

Portanto, 0 que se pretende neste projeto € a partir da concepG® de escola
unit&ia como formadora de sujeitos ativos em sociedade, repensar a préica do ensino
de Hist&ria como ferramenta de formaG cr fico-anal fica dos alunos a fim de que estes
possam atuar em sociedade. Ent& o ensino de Hist&ia se insere na Idgica do sistema
escolar b&ico de forma que essa escola seja, nas palavras de Antonio Gramsci, uma

“escola criadora”.

10Segundo Chevallard, a transposi¢do didatica nos remete a “passagem do saber académico ao saber
ensinado e, portanto, a disténcia eventual, obrigat&ia que os separa, que da& testemunho deste
questionamento necessario, a0 mesmo tempo em que se converte em sua primeira ferrameta”
(CHEVALLARD, Y. La transposicichdid&tica. Del saber sébio al saber ensifado. Buenos Aires: Aique
grupo editor, s.d. Apud: MONTEIRO, Ana Maria F. C. A Hist&ia ensinada: algumas configurag®s do
saber escolar. Londrina, Historia & Ensino, v.9, p. 37-62, out. 2003.

11 Os intelectuais orgénicos n& necessitam, necessariamente, de uma educagg formal pra executarem
sua fung® na sociedade civil, ou seja, para nacionalizarem determinado projeto que almeja estar
hegem&ico. Esta €a difereng apresentada pelo autor entre os intelectuais tradicionais — que s& 0s que
necessariamente precisam de uma educag® formal para assim serem chamados - e os intelectuais
org&nicos.
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